
capaços de: realitzar investigació de quali-
tat en ambients molt competitius, col.labo-
rar en grans projectes cient́ıfics, treballar en
equips cient́ıfics multidisciplinaris, treballar
en els ĺımits entre ciència i tecnologia, sentir-
se atrets pels reptes cient́ıfics que planteja el
món actual, és a dir, ser sensibles a les ne-
cessitats de la societat.

És clar que podem preguntar-nos: són els
poĺıtics els qui han de tenir la clau del desen-
volupament de la nostra activitat cient́ıfica?

La proposta que faig és la d’iniciar una
discussió per a la creació en una primera eta-
pa d’estudis de tercer cicle en matemàtiques

interuniversitaris i, a curt termini, també es-
tudis de tercer cicle interdisciplinaris.

L’actual decret de tercer cicle i les nor-
matives pròpies d’algunes universitats no
ofereixen el marc legal adequat per al desen-
volupament d’un tercer cicle que compleixi
els objectius que he assenyalat anteriorment.

Potser un marc adequat que possibilita-
ria la materialització de les idees que propo-
sem foren les escoles de doctorat en centres
d’excel.lència on hi hagués una oferta àmplia
en les diverses àrees de les matemàtiques i en
altres camps afins del coneixement cient́ıfic,
adequada a una formació d’alt nivell.

Titulaciones dobles

Miguel Angel Goberna Torrent, director del Departament d’Estad́ıstica i Investigació
Operativa, Univ. d’Alacant.

Hi ha moltes raons (atendre una necessi-
tat social, obertura del mercat de treball als
futurs matemàtics, atraure nous estudiants,
etc.) que aconsellen preparar els alumnes de
la Llicenciatura en Matemàtiques per a la
resolució dels problemes reals que sorgeixen
en els més variats camps d’activitat, des de
les ciències de la naturalesa a les noves tec-
nologies, sense oblidar les ciències socials.

Aquesta preparació inclou la formació
bàsica, però també la familiaritat dels es-
tudiants amb els conceptes i mètodes d’al-
tres disciplines, i això es pot aconseguir
oferint itineraris especialitzats o passarel.les
que faciliten l’accés dels estudiants de Ma-

temàtiques que hagin superat el primer cicle,
al segon cicle d’altres llicenciatures (o a car-
reres de segon cicle, com ara la Llicenciatura
en Ciències i Tècniques Estad́ıstiques).

Algunes universitats espanyoles han op-
tat por oferir dobles titulacions. Per exem-
ple, la Universitat Politècnica de Catalunya
permet cursar Matemàtiques i Telecomuni-
cacions. La Universitat de les Illes Balears
ofereix la doble titulació en Matemàtiques i
Informàtica, mentre que la Universitat d’A-
lacant facilita l’obtenció simultània de les lli-
cenciatures en Matemàtiques i en Economia.
Respecte a aquesta última podeu trobar in-
formació a http://www.eio.ua.es/licmat/index.htm

Otras orientaciones de la Licenciatura de Matemáticas

Tomás Ortega del Rincón, Didàctica de la Matemàtica. Facultat d’Educació. Univ. de
Valladolid.

Es presenta una reflexió sobre la Llicencia-
tura de Matemàtiques des de la Didàctica
de la Matemàtica suggerint la implanta-
ció de dues noves orientacions professionals
com a possibles solucions a la davallada ge-
neralitzada de la Llicenciatura. Es fa un
brev́ıssim apunt sobre les dificultats que te-
nen els alumnes per superar les assignatu-
res de matemàtiques, s’indiquen les causes

de l’alt percentatge d’abandonaments en els
estudis de matemàtiques i del descens de
matŕıcules noves, la qual cosa suggereix no-
ves orientacions de la Llicenciatura de Ma-
temàtiques i, finalment, es fa una anàlisi dels
nous perfils de l’alumnat i una petita revi-
sió de les sortides professionals que per si
mateixes avalen les orientacions suggerides.

La ponència tracta de reflectir el punt de
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vista que la Sociedad Española de Investiga-
ción en Educación Matemática (SEIEM) té
sobre la Llicenciatura de Matemàtiques. No
està exempta, però, d’una reflexió personal
de l’autor.

Els punts essencials de la ponència són
els següents:

1. Matemàtiques és una de les assignatures
més dif́ıcils de superar en tots els nivells
educatius. Les matemàtiques tenen difi-
cultats d’aprenentatge intŕınseques, que li
són pròpies, i això dóna lloc a un conjunt
d’obstacles, de vegades dif́ıcils de salvar.
Tots els curricula de matemàtiques (d’e-
ducació primària, secundària obligatòria i
batxillerat) haurien de tenir més hores lec-
tives. La matemàtica és una ciència que
necessita cert repòs perquè pugui fluir per
si mateixa.

2. La Llicenciatura de Matemàtiques és una
de les que registra un ı́ndex d’abandona-
ments més alt en el primer curs, perquè hi
ha un problema de base formativa i una
orientació incorrecta.

3. Orientacions de la Llicenciatura de Mate-
màtiques.

És inqüestionable que els plans d’estudi
poden millorar-se i que s’haurien de mi-
llorar per respondre a les demandes de la
societat actual.

Aquesta situació fa considerar almenys
tres planificacions curriculars molt dife-
rents:

• Professor d’universitat. Aquests alum-
nes, futurs professors, tan sols poden
imitar els models pedagògics de les ac-
tuacions dels seus professors. Hauri-
en d’aprendre com ensenyar-los, face-
ta que, en general, no està atesa en els
curŕıculums actuals.

• Especialista en models matemàtics apli-
cats. Aquests alumnes han d’especia-
litzar-se en l’aplicació de models ma-

temàtics (industrials, comercials, soci-
als, etc.).

• Professor d’Ensenyament Secundari.
Necessita una formació radicalment di-
ferent de la que apareix en els actuals
plans d’estudi. Per diverses raons:

a. Aquests professors han d’impar-
tir vuit cursos de matemàtiques obli-
gatòries i un taller de matemàtiques
optatiu. Això conforma uns continguts
molt densos, amb l’agreujant que la
Universitat no els n’ha instrüıt en bona
part.

b. No han rebut cap formació de
tipus didàctic i, per tant, desconeixen
metodologies d’ensenyament.

c. No han estat instrüıts ni en
l’ús de noves tecnologies com a eines
didàctiques al servei de l’ensenyament
de les matemàtiques ni en el de materi-
als didàctics espećıfics.

d. L’avaluació és un món totalment
desconegut per a ells.

Aix́ı doncs, els alumnes que pretenen
ser professors d’ensenyament secunda-
ri, a part de superar assignatures de
contingut matemàtic d’universitat, hau-
rien d’estar obligats a cursar altres as-
signatures on es tractessin tots els con-
ceptes dels curŕıculums d’ensenyament
secundari, assignatures de didàctica de
la matemàtica, incloent-hi l’ús de ma-
terials didàctics i noves tecnologies, i,
almenys, una assignatura sobre avalua-
ció.

4. Poques sortides professionals.

Es produeix aqúı una paradoxa: hi ha po-
ques sortides professionals, a part de la
docència, però gairebè no hi ha atur en-
tre aquests llicenciats. No hi ha llocs de
treball espećıfics, però aquests llicenciats,
per estar habituats als processos cognitius
que són caracteŕıstics de la matemàtica,
són apreciats en el món empresarial.
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